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RESUMEN

Este articulo analiza como el discurso pedagodgico -en sus dimensiones
reguladora e instruccional- configura la convivencia escolar en una
escuela secundaria técnica publica de Puebla, México. A partir de un
disefio cualitativo con orientacion etnografica, con treinta entrevistas
semiestructuradas y observacion participante en nueve aulas (enero-junio de
2025), de las cuales cuatro sesiones fueron seleccionadas intencionalmente
para un analisis bernsteiniano intensivo de clasificacion y enmarcamiento,
el estudio examina tres niveles interdependientes: el macropedagogico, que
comprende el Manual de Convivencia y las politicas publicas asociadas;
el mesopedagogico, que abarca la cultura escolar, la autoridad docente
y los reglamentos institucionales; y el micropedagbgico, caracterizado
etnograficamente con base en las categorias analiticas de Basil Bernstein
-clasificacion y enmarcamiento-. Los hallazgos muestran que el discurso
regulador de la convivencia no permea de manera sistematica el discurso
instruccional, que el Manual opera bajo una ambigiiedad normativa
estructural y que las practicas pedagogicas observadas exhiben clasificaciones
y enmarcamientos predominantemente fuertes. Se concluye que la brecha
entre el mandato democratico de las politicas y la préctica aulica cotidiana
requiere una mediacién pedagogica intencional que trascienda la gestion
juridica de los conflictos.

Palabras clave: Discurso pedagégico; Convivencia escolar; Practica
pedagodgica; Educacion secundaria; Etnografia educativa.

ABSTRACT

This article analyses how pedagogical discourse -in its regulatory and
instructional dimensions- shapes school coexistence in a public secondary
technical school in Puebla, Mexico. Using a qualitative design with an
ethnographic orientation, with thirty semi-structured interviews and
participant observation in nine classrooms (January-June 2025), of which four
sessions were intentionally selected for an intensive Bernsteinian analysis of
classification and framing, the study examines three interdependent levels: the
macro-pedagogical (Coexistence Manual and associated policies); the meso-
pedagogical (school culture, teacher authority, institutional regulations);
and the micro-pedagogical, ethnographically characterised through Basil
Bernstein’s analytical categories of classification and framing. Findings show
that the regulatory coexistence discourse does not systematically permeate
instructional discourse, that the Manual operates under structural normative
ambiguity, and that observed pedagogical practices display predominantly
strong classifications and framings. The study concludes that bridging the gap
between the democratic mandate of public policies and everyday classroom
practice requires intentional pedagogical mediation that goes beyond the
legal management of conflicts.

Keywords: Pedagogical discourse; School coexistence; Pedagogical
practice; Secondary education; Educational ethnography.
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1. INTRODUCCION

La relacién entre practica pedagodgica y convivencia escolar, sostenemos, constituye uno de
los problemas epistemologicamente mas densos y politicamente mas urgentes en los sistemas
educativos de América Latina. A pesar de la prolifica produccién académica sobre violencia
y acoso escolar, persiste un déficit analitico en torno a los mecanismos discursivos mediante
los cuales las politicas de convivencia se inscriben, o no, en las interacciones pedagdgicas
cotidianas. Este mencionado déficit adquiere particular relevancia en el contexto mexicano,
donde la sucesion de instrumentos normativos que van desde el Programa Escuela Segura
(Secretaria del Interior) (SEGOB, 2010) hasta el Programa Nacional de Convivencia Escolar
(PNCE) (SEGOB, 2015), consideramos, no han logrado transformar de manera sustantiva la
dimension pedagogica de la convivencia (Chavez Romo et al., 2016; Zurita Rivera, 2018).

La literatura especializada muestra una disociacion estructural entre el discurso politico y las
practicas en el aula. Por un lado, la primera opta por un marco de seguridad y gestion del riesgo,
mientras que la segunda reproducen mecanismos de control y disciplina. Bernstein (1997)
los describiria como pedagogias de clasificacion fuerte. Siguiendo a Fierro-Evans y Fortoul-
Ollivier (2022), las innovaciones que buscan mejorar la convivencia tienden a funcionar como
respuestas localizadas e individuales a problemas especificos, en lugar de transformaciones
sistémicas, y carecen de una intencionalidad pedagogica institucional.

Un examen del estado del arte confirma este déficit analitico. Las investigaciones mas recientes
sobre convivencia escolar en México contintian privilegiando enfoques prescriptivo-normativos
o socioemocionales: Por ejemplo, Serrano Arenas y Cordero Arroyo (2025) informan que
el Plan de Estudios de la Educacion Basica de 2022 describe la convivencia principalmente
a través de la ciudadania-democracia y los derechos humanos, sin ofrecer los instrumentos
conceptuales para identificar como este mandato normativo se traduce en practicas pedagogicas
cotidianas. En este sentido, la teoria de la clasificacion y el encuadre de Bernstein ha encontrado
aplicacion en el andlisis del orden normativo escolar en diferentes casos, desde el analisis de los
rituales escolares como control simbdlico en China (Hu y Wang, 2024), hasta el andlisis de los
derechos pedagogicos en contextos educativos marginados y descuidados (Duarte et al., 2024)

y las nuevas revisiones de la sociologia de la educacion de Bernstein (Singh y Kwok, 2023). Sin
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embargo, hasta donde permite documentar la revision realizada para este estudio, ninglin trabajo
latinoamericano ha aplicado sistematicamente las categorias de clasificacion y enmarcamiento

al analisis empirico de la convivencia escolar, vacio que este articulo busca atender.

Frente a este panorama, el presente articulo se interroga: ;cémo se configura el discurso
pedagodgico -en sus dimensiones reguladora e instruccional- en una escuela secundaria técnica
publica de Puebla a partir de los niveles macropedagdgico, mesopedagdgico y micropedagogico
de la convivencia escolar? El objetivo general es analizar de qué modo el discurso regulador de la
convivencia -expresado en politicas publicas, cultura institucional y practicas aulicas se articula
con el discurso instruccional en la practica pedagdgica de docentes de educacion secundaria.

El articulo se organiza en cuatro apartados: el andamiaje teorico-conceptual; la fundamentacion
metodoldgica; el analisis empirico tridimensional; y las conclusiones con implicaciones para la
politica educativa y la investigacion futura.

1.1. La convivencia escolar entre el derecho y la pedagogia

El concepto de convivencia escolar carece de un consenso semantico estable en la academia
latinoamericana, lo que dificulta la comparacién entre estudios y la formulacién de politicas
coherentes (Rodriguez-Figueroa, 2021; Fierro-Evans y Carbajal-Padilla, 2019). En su acepcion
mas amplia, refiere al conjunto de relaciones interpersonales que se construyen cotidianamente
en la institucion educativa y que condicionan las posibilidades de aprendizaje y desarrollo
integral de sus miembros (Carbajal Padilla, 2016). Sin embargo, la operacionalizacién que
realizan las politicas publicas mexicanas tiende a reducir este concepto a la prevencion de la
violencia y el control del comportamiento disruptivo, desplazando su dimension propiamente
pedagdgica (Chavez Romo et al., 2016; Del Cid Garcia et al., 2025; Ortiz-Mallegas et al., 2022).
Fierro-Evans y Fortoul-Ollivier (2022) consideran que las comunidades discursivas que articulan la
gestion escolar en América Latina para encauzar una convivencia inclusiva, democratica y pacifica,
pueden organizarse bajo tres perspectivas. Primero, el discurso de la excelencia, orientado por
criterios de eficiencia y rendimiento. Segundo, el de reestructuracion, que incorpora la gobernanza
descentralizada. Y tercero, el de politica cultural, que recupera la experiencia cotidiana para promover

aprendizajes sobre convivencia democratica e inclusiva (Fierro Evans, 2013).

En cuanto a la magnitud del fendémeno en México, la Encuesta Nacional de Salud y Nutricion

Discurso pedagdgico y convivencia escolar en educacién secundaria: un analisis tridimensional.
pp.1-25/Volumen 7, nimero 2 / DOI: https://doi.org/10.37431/conectividad.v7i2.508



https://doi.org/10.37431/conectividad.v7i2.508
https://ister.edu.ec/

Fecha de recepcién: 14 /05 /2026
Fecha de aceptacién: 24 /07 /2026
Instituto Superior Tecnolégico Rumifahui Fecha de publicacién: 21/ 09 /2026

(ENSANUT, 2021) reporta que dos de cada mil nifias, nifios y adolescentes de 10 a 17 afios
sufrieron violencia fisica escolar en ese afo; el informe PISA 2018 de la OCDE (2019) indic6
que el 23% de los estudiantes mexicanos de 15 afios report6 haber experimentado acoso escolar
al menos con una frecuencia mensual.
1.2. Discurso pedagogico, clasificacion y enmarcamiento: la propuesta bernsteiniana
La perspectiva teorica central de este trabajo es la desarrollada por Basil Bernstein en torno
al discurso pedagdgico como forma de control social y cultural. Para Bernstein (1997), la
practica pedagogica no es una actividad técnicamente neutra; en ella estan inscritos principios
de orden moral y dispositivos de control social que reproducen -o potencialmente transforman-
determinadas relaciones de poder. En términos del propio Bernstein (1997):
La distribucién del poder y los principios de control que derivan de varios discursos
dan paso a una practica pedagogica concreta. No se puede reducir la practica
pedagogica a la reproduccion de alguna ideologia particular proveniente del género, la
religion o la politica, pues el discurso pedagdgico tiene sus propias reglas internas de
recontextualizacion. (p. 170)
El nucleo analitico descansa en la distincion entre discurso regulador -el de orden moral,
que establece las relaciones, identidades y practicas legitimas en el contexto pedagogico- y
discurso instruccional -el que orienta la transmision del conocimiento especializado-. Bernstein
(1997) sostiene que el primero siempre domina al segundo, aunque en la practica empirica esta
dominacion puede adoptar formas difusas o contradictorias.
Para operacionalizar esta distincion, Bernstein desarrolld los conceptos de clasificacion y
enmarcamiento. La clasificacion refiere al grado en que se mantienen limites entre categorias
-contenidos, sujetos, espacios-: una clasificacion fuerte (C+) implica fronteras nitidas y relaciones
de poder claramente delimitadas; una clasificacion débil (C—) indica porosidad entre categorias.
El enmarcamiento regula las practicas comunicativas; un enmarcamiento fuerte (E+) otorga al
transmisor control rigido sobre la seleccion, secuencia, ritmo y criterios de evaluacion; uno débil
(E—-) permite mayor injerencia del adquiriente (Diaz, 2001; Graizer y Navas Saurin, 2011).
Para el andlisis empirico de las practicas en el aula, esta investigacion utiliza la propuesta

de Giménez et al. (2015), quienes crearon una matriz de observacion para identificar,
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segun indicadores observables, el grado de clasificacion de la practica instruccional y el de
enmarcamiento de la practica reguladora. Estudios mas recientes han demostrado la validez de
esta matriz para el analisis del orden regulatorio escolar en diferentes contextos socioculturales.
Por ejemplo, algunos estudios como el de Hu y Wang (2024), en el marco de los rituales
escolares en China, argumentan que una clasificacion fuerte y un marco fuerte pueden, al
mismo tiempo, actuar como mediadores del orden institucional y como una fuente de violencia
simbolica de una institucion escolar hacia estudiantes de contextos sociales desfavorecidos,
mientras que otros como Singh y Kwok (2023) afirman que el cddigo pedagogico de Bernstein
proporciona una base para comprender por qué los cambios normativos escolares no se reflejan
necesariamente en cambios en las relaciones de poder en el aula.

1.3. La cultura escolar como dimension mesopedagdgica

El concepto de cultura escolar permite comprender las practicas interrelacionales de la
institucion educativa no como un sistema normativo estable, sino como un campo de tensioén
permanente entre un ambito formal -normas, reglamentos, protocolos- y uno informal -rutinas,
valores implicitos, expectativas compartidas- (Rodriguez-Figueroa, 2021; Olvera y Gutiérrez,
2020). Esta tension no debe entenderse como un déficit de implementacion corregible mediante
mayor precision normativa, sino como una caracteristica estructural del codigo escolar.
Esdecir, el codigo escolar no puede reducirse inicamente a las posturas docentes o institucionales,
pues como sefiala Fierro Evans et al. (2013) las practicas observables que indican que estamos
ante un tipo de orientacion regulatorio, estdn sujetas a la forma en cémo son interpretadas
y recreadas las politicas y las normas por parte de la comunidad educativa. De esta manera,
la tension se percibe entre las mediaciones y negociaciones entre el nivel macro y el nivel
micro debido a la posibilidad que tienen los discursos oficiales de cooptar la subjetividad para
modificar las practicas pedagodgicas (Diaz et al., 2025).

Por otro lado, como advierte Zurita Rivera (2012), los procesos de democratizacion de
la sociedad resultan ser mas complejos, pues no han consolidado mecanismos de gestion
participativa y pedagogica pero si han conducido a préacticas burocraticas sin mecanismos claros
de legitimidad. Esto es lo que ha producido la fragmentacion de la autoridad docente, pues frente

a instrumentos normativos ambiguos que excluye la participacion docente en la elaboracion de
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politicas, se genera un espacio en disputa donde conviven, sin resolverse, discursos orientados
a la seguridad institucional y discursos orientados a la formacion democratica.

Desde una perspectiva critica, Skliar (2015) sefiala que la diferencia en los escenarios educativos
no ha sido comprendida bajo un lenguaje pedagogico propio: predominan discursos provenientes
de campos técnicos, juridicos y economicistas que desplazan la reflexion pedagogica sobre la
diversidad y la convivencia. En este sentido, la cultura escolar mesopedagogica se entiende aqui
no como una estructura rigida y burocratica que simplemente se ejecuta, sino como el espacio
donde los sujetos escolares -docentes, autoridades, estudiantes- negocian cotidianamente el
sentido de la convivencia, en una dindmica que puede tanto reproducir como desafiar el orden
regulador formal (Hu y Wang, 2024).

2. MATERIALES Y METODOS

2.1. Diseiio de investigacion

Este estudio adopta un enfoque cualitativo con orientacion etnografica, orientado a comprender
los significados que los actores educativos construyen en torno a la convivencia escolar y la
practica pedagogica en su contexto natural (Stake, 2010). La etnografia se entiende aqui no en
su acepcion clésica de inmersion prolongada exhaustiva, sino como una estrategia de trabajo de
campo intensivo -seis meses de presencia continua, entrevistas en profundidad y observacion
participante distribuida en nueve aulas- que privilegia la descripcion densa y la interpretacion
situada de los discursos y las practicas que en ocasiones no coinciden entre si (Heller, 1998). El
estudio se inscribe en el paradigma interpretativo y asume una postura reflexiva sobre el papel
de las investigadoras como observadoras participantes.

El analisis pedagdgico micropolitico bernsteiniano (seccion 4.3) se aplicd de forma intensiva a
cuatro sesiones mediante muestreo intensional por maxima variacion. Lo que incluy6 dos materias
de ciencias exactas y dos de ciencias naturales y técnicas, dentro del marco de comparacion de
casos de Huber (2002), retomando el método de minimizacion logica propuesto por Boole,
para la construccion de tipos analiticos en investigacion cualitativa. No se trata, por tanto, de
generalizar estadisticamente a partir de estas cuatro sesiones, sino de identificar configuraciones
contrastantes de clasificacion y enmarcamiento que permitan construir una tipologia provisional

de la practica pedagdgica observada. Esto representa una eleccion metodologica y es coherente
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con los limites de un estudio de caso Unico (Stake, 2010). Los autores delinean explicitamente
el limite del alcance interpretativo en las conclusiones.

La credibilidad del disefio se construy6 sobre la validez de contenido, en la cual la metodologia
propuesta fue evaluada mediante validacion de jueces expertos y se solicitd a los expertos
que calificaran los items en suficiencia, claridad y coherencia 16gica, triangulando entrevistas
semiestructuradas, observaciones etnograficas y analisis documental del Manual de Conducta
y regulaciones institucionales. La transferibilidad se restringid intencionalmente a instituciones
con perfiles similares a los descritos en la seccion 3.2 y proporciond una descripcion exhaustiva
del contexto, mientras que la verificabilidad se bas6 en el analisis sistematico de las categorias
emergentes y una serie de memorandos analiticos que documentaron las decisiones de
codificacion (Rada Cadenas, 2016).

2.2. Contexto y participantes

El trabajo de campo se realizo en una escuela secundaria técnica publica de la zona periurbana
de Puebla, México, durante el periodo comprendido entre enero y junio de 2025. La institucion
atiende a mas de 900 estudiantes en tres grados, en un contexto socioeconémico medio-bajo
con alta demanda educativa en la zona. Cuenta con aproximadamente 40 docentes y personal de
apoyo (prefectos, coordinadores académicos, médico, trabajadora social, psicologa de la Unidad
de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular [USAER], personal administrativo).

Laseleccion delainstituciony de los participantes se realizé mediante un muestreo no probabilistico,
intencional o por juicio (Stake, 2010), orientado por tres criterios explicitos. Primero, un criterio
de accesibilidad y factibilidad: la institucion permitid un trabajo de campo prolongado de seis
meses, condicion necesaria para la triangulacion etnografica descrita en el apartado 3.1.
Segundo, en términos de heterogeneidad, buscamos una variedad de docentes (por ejemplo, de
ciencias naturales, ciencias exactas, tecnologia, humanidades) que abarcaran diferentes grupos
de edad) para captar la pluralidad de discursos y préacticas documentada en el apartado 4.2
Tercero, en términos de relevancia tedrica, identificamos una escuela secundaria técnica publica
ubicada en la periferia con caracteristicas socioecondémicas de rango medio-bajo. Identificamos
esta escuela después de analizar la literatura mas reciente sobre derechos a la pedagogia. Segun

esta literatura, estas escuelas en contextos marginales y/o vulnerables tienen una distribucion del
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acceso a estos derechos mas desigual (Duarte et al., 2024). Por lo tanto, esta escuela representa
un caso apropiado (aunque no estadisticamente representativo) para examinar las tensiones
del mandato democratico de las politicas de convivencia y sus implementaciones pedagdgicas
diarias. El acceso fue facilitado mediante una solicitud formal realizada a las autoridades de
la escuela con una carta institucional de respaldo y formularios de consentimiento informado.

Respecto a los participantes, se entrevistd a 30 informantes -docentes de distintas asignaturas,
coordinacién académicay de convivencia, y personal de apoyo- seleccionados por disponibilidad
y por su relacion directa con la gestion cotidiana de la convivencia (entre 20 y 45 minutos de
duracion por entrevista). El criterio de saturacion tedrica -ausencia de categorias nuevas en
el tramo final de entrevistas del corpus- respaldé la suficiencia de este numero dentro de una
institucion de aproximadamente 40 docentes. Para la observacion etnogréfica en aula, se conto
con el permiso explicito de nueve docentes distribuidos en las principales areas curriculares;
de este subconjunto se seleccionaron intencionalmente las cuatro sesiones analizadas en el
apartado 4.3, conforme a la légica de méxima variacion descrita en el apartado 3.1. El perfil

detallado de los participantes se presenta en la Tabla 1.

Tabla 1. Perfil de participantes (c6digos anonimizados).

Cédigo Perfil / Asignatura Instrumento Periodo
D1-D6 (6 docentes) Ciencias naturales, espaifiol, Entrevista + Feb.-Jun. 2025
matematicas observacion
A1-AS (5 docentes) Tecnologias, biologia, civica y ética Entrevista + Mar.-Jun. 2025
observacion
C1-C2 (2 coordi- Coordinacion académica y de Entrevista Feb.-May. 2025
nadores) convivencia semiestructurada
F1-F2, M1-M3, P1, E, | USAER, prefectura, fisica, Entrevista + Feb.-Jun. 2025
H1, C4 (10) contabilidad observacion

Nota. Elaboracion propia. Los codigos alfanuméricos garantizan el anonimato conforme al protocolo de
consentimiento informado.

2.3. Categorias de analisis

Las categorias principales de analisis, construidas a partir del marco tedrico, se definieron de
la siguiente manera: a) el discurso politico sobre la convivencia escolar, que contiene los sig-
nificados que los docentes atribuyen a los instrumentos normativos de convivencia (Chaparro
Caso-Lopez et al., 2015; Morales y Lopez, 2019); b) la cultura escolar, que incluye las normas,
reglamentos, concepciones de la autoridad del docente y formas de relacionarse (Fierro-Evans

y Carbajal-Padilla, 2019); y ¢) la practica pedagdgica, que hace referencia al discurso regulador
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e instruccional en el aula, y que fue analizada mediante la matriz de Giménez et al. (2015). Esta
matriz establece cuatro grados de clasificacion de la practica instruccional (C++ muy fuerte,
C+ fuerte, C— débil, C— muy débil) y de la practica regulatoria (E++ muy fuerte, E+ fuerte,
E— débil, E—— muy débil) combinados con cuatro grados de encuadre de la practica reguladora.
2.4. Procedimiento analitico y criterios de rigor

El andlisis de la informacion siguid el procedimiento de clasificacion tematica propuesto por
Huber (2002), complementado con los procedimientos de codificacion abierta y axial descritos
por Strauss y Corbin (2002). En una primera fase, las transcripciones de las 30 entrevistas y las
notas de campo de la observacion etnografica se sometieron a codificacion abierta, segmento
por segmento, generando codigos descriptivos construidos a partir del lenguaje de los propios
participantes. En una segunda fase, estos c6digos se agruparon mediante codificacion axial en las
tres categorias operacionales derivadas del marco tedrico -discurso politico de la convivencia,
cultura escolar, practica pedagogica- (véase apartado 3.3), contrastando iterativamente cada
categoria con los conceptos bernsteinianos de clasificacion y enmarcamiento. La codificacion
se realizd de manera manual, mediante una matriz de andlisis organizada por caso y categoria,
con el fin de mantener un vinculo trazable entre cada extracto y su fuente. El proceso se dio
por finalizado cuando la revision del tramo final de entrevistas del corpus no gener6 categorias
o subcategorias adicionales a las tres ya identificadas, lo que se interpreté como un indicio de
saturacion teorica (Huber, 2002).

Para el nivel micropedagdgico, la caracterizacion de clasificacion y enmarcamiento de
las cuatro sesiones observadas se realizd de manera independiente por dos integrantes del
equipo de investigacion con base en la matriz de indicadores de Giménez et al. (2015), la
cual, concentra la frecuencia con la que se observa determinada interaccion, discurso moral o
instruccional que nos informa sobre diferencias significativas entre las practicas pedagdgicas
asi como la de identificar posibles tendencias. Las discrepancias en la asignacion de grados
se resolvieron mediante discusion conjunta y revision de las notas de campo hasta alcanzar
consenso, lo que constituyd el mecanismo de confiabilidad entre codificadoras del estudio.
Como control adicional de calidad, se realiz6 una devolucion de los hallazgos preliminares a

la coordinacién de convivencia de la institucion, cuyos comentarios se incorporaron como una
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forma de validacion comunicativa (member checking), sin alterar las categorias analiticas de
origen teorico.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Dimension macropedagogica: el Manual de Convivencia como dispositivo ambiguo
En este trabajo se pudo apreciar que, aunque la politica publica no determina el enfoque de la
convivencia de las escuelas, si representa un marco real para la accion, pues, de acuerdo con
Lopez (2014) son las comunidades educativas, a través de sus normas y reglas escritas y no
escritas, las que orientardn la convivencia escolar entre una perspectiva punitiva o formativa.
Estas politicas también pueden ser comprendidas como discursos reguladores (Singh et al.,
2013) cuyos lineamientos indican los comportamientos considerados legitimos para todos los
integrantes de la comunidad educativa. Estos discursos son interpretados y aplicados de acuerdo
con los intereses y capacidades de gestion estatal e institucional. Es por ello que no vamos a
encontrar enfoques y estrategias totalmente coherentes, situacion que se expresara en distintas
percepciones. De acuerdo con Morales y Lopez (2019) se encontré que en América Latina
existian politicas y programas oficiales con orientaciones de corte democratico, de seguridad
ciudadana, de salud mental y managerialista, siendo ésta tltima la perspectiva predominante
para el caso mexicano.

Un rasgo del discurso managerialista, de acuerdo con Morales y Lopez (2019) es que la gestion
de la convivencia escolar se enfoca en el control y la prevenciéon de la violencia a través de
procesos estandarizados. En el caso del Estado de Puebla, La Ley de Seguridad Integral Escolar
para el Estado Libre y Soberano de Puebla establece y controla los protocolos de la convivencia
escolar (Congreso del Estado de Puebla, 2011). Estos buscan dar atencidén y seguimiento a
los problemas de violencia en coordinacion con distintas autoridades de la SEP (Secretaria
de Educacion Publica). De acuerdo con Zurita Rivera (2012), al inicio del programa, la
legislacion poblana se enfocd en un terreno de evaluacion y regulacion estatal, pues se otorgaba
un certificado de calidad de convivencia escolar hacia aquellas escuelas que no presentaran
casos de violencia. En la actualidad, por mandato estatal se deben seguir los protocolos de
seguridad, pero sin que se otorgue ningun tipo de certificado. Sin embargo, sigue imperando un

enfoque centrado en la seguridad y la prevencion en donde la normativa considera protocolos
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y mecanismos de regulacion.
Algunos de estos mecanismos que pudieron identificarse en la escuela son: los informes
escolares que las escuelas envian a la SEP semanalmente a través de estadisticas sobre los
eventos de violencia. Otros mecanismos de intervencion son: los talleres a los que deben asistir
docentes, alumnos y padres de familia para atender problemas que presentan los adolescentes,
los cuales, son impartidos generalmente por otras dependencias de gobierno y, por ultimo,
la denuncia anénima por teléfono. En este sentido, la informacion recabada sugiere que los
mecanismos mencionados acaparan las formas de intervencion y pudieran dificultar el ejercicio
participativo para la elaboracion y ejecucion del Manual de Convivencia de manera activa
por parte de todos los actores educativos. Esto visibiliza un aspecto de lo que sefialan Chavez
Romo et al. (2016) sobre la falta de un enfoque que pueda involucrar las preocupaciones de los
docentes en el disefio de las politicas oficiales.
De este modo, algunos profesores mostraron preocupacion, especialmente frente a las posibles
denuncias por parte de los padres de familia, situacion que hacia dudar a los docentes sobre qué
acciones llevar a cabo, ya que, dependiendo de los hechos, las sanciones pueden decantar en
responsabilidades administrativas, laborales o incluso penales de acuerdo con otras leyes, tal
como una docente expreso:
En cualquier conflicto, se aplica el Manual, si se hace requisito, porque no faltara el
papa que llega a acusarse a la SEP o a alguna instancia diferente al de la educacion,
entonces, ya se tiene que tener como antecedente. Lo guardamos en un archivo que
verifica que si se levantd un acta. (B2, 10 de febrero de 2025)
Los resultados del trabajo de campo evidencian que el Manual de Convivencia Escolar constituye
el instrumento central de gestion formal de conflictos en la institucion. Sin embargo, su
funcionamiento revela una tension estructural entre su funcion normativa declarada -promover
una convivencia democratica y formativa- y su apropiacion institucional efectiva como recurso
de proteccion legal. En términos de Fierro y Fortoul (2022), el Manual opera dentro de los
discursos de excelencia y seguridad ciudadana antes que dentro del de politica cultural, lo que
limita su potencial pedagdgico.

En un primer nivel, los docentes perciben el Manual como un instrumento de proteccion ante
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la erosion de la autoridad docente descrita por Zurita Rivera (2018). Frente a la complejidad de
los conflictos escolares, varios informantes expresan:
Yo creo que depende de la persona que lo usa, el manual de la buena convivencia es un
arma que tenemos nosotros los profesores para que podamos limitar ciertas actitudes
nocivas, pero no todos los docentes tienen la habilidad para manejarlo. (C2, 24 de
febrero de 2025)
Esta apropiacion del Manual como arma defensiva revela como el discurso de los derechos
humanos -que deberia orientar hacia practicas formativas- es recontextualizado como
mecanismo de control burocratico (Ascorra et al., 2019). El proceso formal -recopilacion de
evidencias, citacion de padres, firma de compromisos- es valorado ambivalentemente: garantiza
trazabilidad de los casos, pero resulta lento e ineficaz ante situaciones de riesgo inmediato:
Hay partes en donde creo que toman demasiado tiempo en llegar a la sancion que va a
ser efectiva [...] hay momentos en los que se estaba tomando tan literal ese manual de
la convivencia por miedo [...] que no se podia retirar situaciones peligrosas para otros
alumnos. (A2, 25 de marzo de 2025)
Un segundo nivel de tension emerge entre el Manual y el discurso de los derechos de nifas,
nifios y adolescentes:
El manual ya tiene diez afios y no se modifica a lo que se esta viviendo de violencia.
Esta muy acotado a situaciones que ya escalaron y que se deben modificar [...] ya esta
anticuado a lo que se vive ahorita. (A5, 7 de abril de 2025)
Este resultado coincide con lo que Chavez Romo et al. (2016) discutieron respecto a la confusion
de las politicas mexicanas en relacion con la coexistencia y la terminologia de violencia escolar.
El Manual es principalmente una herramienta de seguridad y no una herramienta pedagdgica.
Esto demuestra las tensiones del orden normativo democratico y su uso en el caso mexicano
como un recurso de proteccion legal. Este no es el tinico caso en el contexto mexicano. La
revision sistematica de los derechos pedagogicos de Bernstein por Duarte et al. (2024) muestra
que la distribucion de estos derechos es mas pronunciada en el contexto de espacios educativos
mas privilegiados. Considerando el contexto de este estudio, podria decirse que la ambigiiedad

normativa del Manual no es solo un problema singular del disefio institucional, sino que es una
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consecuencia del nivel socioecondmico del contexto escolar. La Tabla 2 sintetiza las cuatro

perspectivas docentes identificadas.

Tabla 2. Perspectivas docentes sobre las estrategias de convivencia escolar.

Perspectiva Concepcion predominante | Estrategias identificadas | Implicaciones institucionales
Democritica Ciudadania plena y derechos | Platicas, talleres, protocolos | Los alumnos perciben que
humanos de participacion rebasan los limites normativos
Seguridad Protocolos preventivos no Controles discretos de Ambiente discrecional;
ciudadana punitivos vigilancia no genera desconfianza
generalizada
Salud mental Armonia aulica y Prefectura, psicologia, Mediacion caso a caso; los
acompafamiento psicosocial | mediacion docente problemas no siempre se
resuelven
Managerialista | Gestion preventiva, Estadisticas, protocolos, Clima de desconfianza
rendicion de cuentas SEP reportes formales institucional entre pares

Nota. Elaboracion propia, adaptado de Fierro y Fortoul (2022) y Morales y Lopez (2019).

3.2. Dimension mesopedagogica: cultura escolar, autoridad y normatividad

En el nivel mesopedagdgico, el analisis de la cultura escolar revela la coexistencia de discursos
contradictorios: uno orientado a la democracia y los derechos humanos, y otro mas proximo
a la gestion managerialista del orden (Ascorra et al., 2019). Los docentes navegan entre estos
discursos de manera individual y situacional, sin un proyecto pedagogico colectivo que los
articule (Barbeito Thonon, 2021). Esta fragmentacion -caracterizada por Zurita Rivera (2012)
como erosion de la autoridad institucional- opera como condicion de posibilidad para que el
discurso regulador de la convivencia quede circunscrito a la dimension reactiva.

El reglamento escolar -materializado en una bitdcora de 91 paginas- es percibido de manera

radicalmente diferente por distintos docentes:

Es un reglamento autoritario, todo el reglamento tiene una sancion, no hay alternativa.

(M3, 10 de febrero de 2025)

Las dificultades se afinan con los acuerdos, porque aqui mas que nada es respetar el
horario, las reglas de corte de cabello, portar los uniformes. (C5, 18 de marzo de 2025)
Laheterogeneidad de estas percepciones reproduce la fragmentacion de la autoridad institucional
(Zurita Rivera, 2012) e impide la consolidacion de una cultura escolar cohesionada. Esta
heterogeneidad converge con la conceptualizacion tedrica de la cultura escolar propuesta en

el apartado 2.3: mas que una estructura burocratica ejecutada de manera uniforme, la cultura
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escolar constituye un campo de negociacion cotidiana del sentido de la convivencia, en el que
conviven -sin resolverse- discursos contrapuestos.

Una forma para acercarnos a la coexistencia de dichos discursos es a partir del andlisis de
los reglamentos, los cuales son contrastados con la negociacion cotidiana. Landeros y Chavez
(2015) argumentan que los reglamentos no contravienen los principios de Derechos Humanos,
pero pueden generar tension cuando su finalidad se centra en el control. El reglamento de la
escuela analizado contiene elementos formativos, participativos y punitivos que hacen dificil
identificar cierta orientacion, ya que, tal como algunos profesores sefalan, depende de como se
solucione un problema.

Las autoras proponen un modelo para perfilar el modo en que se gestiona el reglamento, el
cual retoma: la disciplina, los sujetos hacia quiénes van dirigidas las sanciones, el tratamiento
del avance académico y el propodsito o sentido que tiene. Estos elementos son contrastados
desde la concepcion de cultura escolar que ofrece una mirada dinamica de las relaciones que
el reglamento intenta controlar. Por ejemplo, se pudo apreciar que, en determinados momentos
hay ciertos alumnos a los que si se sancionan y a otros no, lo que genera una cierta sensacion de
injusticia y de invalidez del reglamento. En palabras de una docente, los alumnos saben en qué

clases pueden romper las reglas:

Pero hay otros maestros, los cuales, pues completamente estan desamparados en cuanto
a la autoridad. Y pasara de que, me regafie nada més el docente porque saben que arriba
[direccion] no hay amistad y nadie més me va a llamar la atencidn mas que al maestro
al que le falté al respeto. (E1, 1 de abril de 2025)
En opinidn de algunos docentes, la convivencia formativa, aquella que carece de sanciones,
puede hacer que los alumnos repitan las mismas conductas de indisciplina, por lo que algunos

afirman haber sancionado a través de las calificaciones:

En cuanto a la mayor sancién que hay, es el reporte, es lo inico, no puedo hacer mas.
Se supone que los alumnos son suspendidos al segundo reporte o hasta el tercer reporte.

Pero siguen haciendo lo mismo. (C2, 20 de febrero de 2025)

Por ejemplo, no tiene mucho. Me habia sacado un poco de onda mi grupo tutorado. Yo me

agarré con las calificaciones. Yo se los digo verbalmente, entiendo que son jovenes, pero
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entienden que también uno no es de palo, hay consecuencias. (C3, 18 de marzo de 2025)

Otros, en cambio, perciben una erosion de su agencia pedagogica:

Ahorita estamos pasando a un libertinaje [...] estamos atados de manos, porque no les

va a pasar nada. (M3, 12 de marzo de 2025)
En cuanto al tratamiento del avance académico, pudimos apreciar que en la bitdcora de los
estudiantes se lleva una estadistica, la cual muestra la evolucion de los alumnos en sus materias,
asi como formatos en donde ellos realizan compromisos junto con los padres y maestros si
van rezagados o reprueban materias. Por otro lado, dentro de estas practicas reguladoras,
estan aquellas practicas pedagdgicas que sirven como “mediadoras del orden institucional”,
mencionadas por Hu y Wang (2024) en donde se les pide a los docentes clasificaciones y

enmarcamientos fuertes, como los que nos sefialan algunos profesores:

A veces me hacen tomar técnicas que no me gustan como dictarles mas, o ponerles
trabajos y ponerme muy estricto, porque para que puedan seguir. Y ahora seguimos y
seguimos, que no haya momentos para que se distraigan. Entonces, no me gusta dar mis
clases asi, pero, a veces no hay, este, me he encontrado con que no hay opcion. (Al, 25

de marzo de 2025)

El dominar el tema es importante, y a lo mejor también es importante, este, no s¢, dar
cierta flexibilidad, pero con control, [damos] esa libertad, pero hasta aca. (E1, 10 de

febrero de 2025)

Algunos docentes, sin embargo, construyen estrategias relacionales basadas en la confianza:

Si en mis manos esta cambiar esa forma para obtener resultados, debo hacer cosas
distintas [...] yo bajo mi silla y trabajo con ellos, los veo a los 0jos, es una especie de
libertad. (E, 20 de febrero de 2025)
El anélisis prescriptivo de la convivencia, realizado a partir de una encuesta de autopercepcion
aplicada a 29 docentes con base en el modelo de Fierro y Fortoul (2022), mostré que las
dimensiones con mayor implementacion autorreportada fueron la convivencia inclusiva -trato
equitativo y reconocimiento de la diferencia- y la democratica -escucha activa y consistencia en

normas-. La dimension con menor implementacion autorreportada fue la reparacion del dafio

Discurso pedagdgico y convivencia escolar en educacién secundaria: un analisis tridimensional.
pp.1-25/Volumen 7, nimero 2 / DOI: https://doi.org/10.37431/conectividad.v7i2.508

15


https://doi.org/10.37431/conectividad.v7i2.508
https://ister.edu.ec/

16

Fecha de recepcién: 14 /05 /2026
Fecha de aceptacién: 24 /07 /2026
Instituto Superior Tecnolégico Rumifahui Fecha de publicacién: 21/ 09 /2026

y la reinsercion comunitaria, lo que es coherente con la préactica observada de gestionar casos
graves mediante clases a distancia antes que mediante procesos de reintegracion formativa
(Fierro Evans, 2013). Dado que estos datos provienen de la autopercepcion docente y no de
una medicion conductual directa, esta convergencia debe leerse como un indicio consistente
con la primacia del discurso de seguridad sobre el de politica cultural, mas que como una
demostracion concluyente de dicha primacia.

3.3. Dimension micropedagdgica: caracterizacion bernsteiniana de la practica en el aula
Para el analisis micropedagdgico se caracterizaron cuatro sesiones en las asignaturas de
Matematicas (dos sesiones, 20 de marzo de 2025), Biologia (30 de abril de 2025) y Tecnologias-
Contabilidad (28 de abril de 2025), con base en la matriz de Giménez et al. (2015) y siguiendo
el procedimiento de doble codificacién descrito en el apartado 3.4. La Tabla 3 y Tabla 4
sintetizan, respectivamente, los grados de clasificacion de la practica instruccional y los grados
de enmarcamiento de la practica reguladora en las cuatro sesiones; los apartados siguientes
desarrollan la interpretacion cualitativa de cada una.

Matematicas 1: clasificacion muy fuerte, enmarcamiento diferenciado

La practica instruccional exhibi6 una clasificacion muy fuerte (C++) en los contenidos
-construccion de poligonos regulares con compds- con separacion nitida entre lo académico y

la convivencia. La tnica emergencia del discurso regulador se produjo ante la falta de material:

De verdad que les voy a mandar por sus papas, un compas sin punta no sirve. (D1, 20
de marzo de 2025)
Esta advertencia revela como las expectativas de responsabilidad -dimension reguladora- se
expresan dentro del discurso instruccional sin desplazarlo (véase la columna «Matematicas 1»
de la Tabla 3 y Tabla 4).
Biologia: clasificacion fuerte con apertura reguladora
La clase sobre infecciones de transmision sexual mostrd la dinamica pedagogica mas compleja
de las cuatro sesiones. La practica instruccional se ubicéd en clasificacion fuerte (C+): los
contenidos académicos predominaron, pero convivieron con un discurso regulador explicito
que articulo el conocimiento cientifico con la formacioén ética y ciudadana:

Si los demas profesores no te dicen nada es porque ya se rindieron. Yo te estoy haciendo
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caso, yo no me rindo [...] morirse de una enfermedad no es gracioso. (Docente de

Biologia, 30 de abril de 2025)
Esta sesion constituye el inico caso observado donde el discurso regulador y el instruccional
se articulan intencionalmente. Esta articulacion, sin embargo, depende del perfil individual del
docente, lo que subraya la ausencia de un proyecto pedagdgico institucional que sistematice
dicha integracion (véase la columna «Biologia» de la Tabla 3 y Tabla 4).
Tecnologias-Contabilidad: clasificacion fuerte con discurso regulador ritualizado
La sesion exhibi6 una clasificacion fuerte (C+) en todos los indicadores instruccionales. Antes
de las actividades académicas, la docente realizé una inspeccion del aseo personal, el uniforme
y el cabello. Este ritual constituye el discurso regulador en su dimension mas formalizada: la
presentacion corporal como expresion del orden moral institucional. En términos convergentes con
el andlisis bernsteiniano de los rituales escolares realizado por Hu y Wang (2024) en el contexto
chino, este tipo de rituales de presentacion corporal puede operar como un “mediador semi6tico”
que hace explicita la relacion de autoridad institucional; sin embargo, cuando se aplica de manera
diferenciada o punitiva, el mismo ritual puede convertirse también en un mecanismo de exclusion
hacia los estudiantes en situacion de mayor vulnerabilidad -tension que, dado el caracter puntual
de esta observacion, el presente estudio no pudo explorar en profundidad y que se retoma como
agenda futura en el apartado 5-. La docente adaptd, ademas, sus propios materiales al contexto
socioeconomico de los alumnos, lo que revela agencia pedagogica dentro de las restricciones
estructurales (véase la columna “Tecnologias-Contabilidad” de la Tabla 3 y Tabla 4).
Matematicas 2: incidencia reguladora en la evaluacion
La sesion sobre el Teorema de Pitdgoras mostrd clasificacion fuerte (C+) en contenidos,
objetivos y actividades. El desorden persistente de un estudiante derivéd en la negativa de la
docente a calificar su actividad, ubicando el indicador de evaluacion en clasificacion débil
(C-). Este hecho evidencia como el discurso regulador puede subalternizar el instruccional de
maneras no previstas por la politica educativa. El enmarcamiento fue fuerte (E+) en todos los
indicadores, incluidos los criterios de evaluacion, que se explicitaron durante la interaccion

(véase la columna “Matematicas 2” de la Tabla 3 y Tabla 4).
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Tabla 3. Grados de clasificacion de la practica instruccional en las cuatro sesiones observadas.

Indicador de Matematicas 1 (20 | Biologia (30 abr. Tecnologias- Matematicas
la practica mar. 2025) 2025) Contabilidad (28 abr. |2 (20 mar.
instruccional 2025) 2025)
Contenidos C++ C+ C+ C+
propuestos

Objetivos C+ C+ C+ C+
Actividades a C+ C+ C+ C+
realizar

Actividades de --- - — C—
evaluacion

Nota. C++ = muy fuerte; C+ = fuerte; C— = débil; C—— = muy débil; (—) = indicador no observable.

En Matematicas 2, el indicador de evaluacion se ubicdé en C— porque el desorden de un
estudiante derivo en la negativa docente de calificar su actividad. Elaboracion propia a partir de
Giménez et al. (2015), mediante codificacion independiente por dos integrantes del equipo de

investigacion (apartado 3.4.).

Tabla 4. Grados de enmarcamiento de la practica reguladora en las cuatro sesiones observadas.

Indicador de la Matematicas 1 (20 | Biologia (30 Tecnologias- Matematicas 2

practica reguladora | mar. 2025) abr. 2025) Contabilidad (28 abr. | (20 mar. 2025)
2025)

Secuencia E+ E+ E+ E+

(exploracion de

contenidos)

Ritmo (actividades E- E+ E+ E+

por realizar)

Criterios de - --- --- E+

evaluacion

Nota. E++ = muy fuerte; E+ = fuerte; E— = débil; E—— = muy débil; (—) = indicador no observable.

En Matematicas 2, los criterios de evaluacion se hicieron explicitos durante la interaccion
docente-estudiante. Elaboracion propia a partir de Giménez et al. (2015).

3.4. Sintesis transversal del analisis micropedagogico

El analisis conjunto de las cuatro sesiones permite establecer tres tendencias articuladas.
Primera: los grados de clasificacion de la practica instruccional oscilaron entre muy fuerte
y fuerte, lo que significa que el discurso de convivencia aparece subordinado al académico
o, en la mayoria de los casos, separado de él. Segunda: los grados de enmarcamiento de la
practica reguladora fueron predominantemente fuertes, con escasa participacion estudiantil en
los procesos de secuencia, ritmo y evaluacion. Tercera: en ninguna de las sesiones se identifico
una estrategia pedagdgica sistematica orientada a promover la convivencia democratica; las

referencias emergieron siempre de manera reactiva.
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Estos resultados se corresponden con la teoria de Bernstein, que sugiere que sin alteraciones en
la clasificacion y el encuadre de las practicas pedagdgicas, los discursos regulatorios que rigen
la convivencia social no podran modificar sustancialmente las interacciones en el aula, incluso
con discursos politicos de tipo democratico relativamente bien formados (Bernstein, 1998).
Esta combinacion de clasificacion fuerte, encuadre fuerte y ausencia de mediacion pedagogica
de caracter institucional, se alinea con algunas de las reinterpretaciones recientes del trabajo
sociologico de Bernstein que sugieren que la vigencia del codigo pedagdgico como herramienta
para explicar por qué las reformas curriculares y normativas orientadas a la democratizacion
no logran, por si solas, transformar las relaciones de poder en el aula (Singh y Kwok, 2023). El
analisis de estos resultados enfatiza la necesidad de reconocer que la brecha entre el imperativo
de las politicas de reforma educativa y la evidencia de la practica escolar se encuentra en la
linea de la mediacion pedagogica institucionalizada, no en la voluntad del docente individual.
Siguiendo a Onetto (2005), la escuela reproduce su propia violencia cuando, por ejemplo, las
normas no se aplican de manera equivalente o cuando el discurso en torno a los Derechos
Humanos se restringe a su dimension legal.

4. CONCLUSIONES

El presente estudio permite responder a la pregunta de investigacion en tres dimensiones
articuladas, con las salvedades interpretativas propias de un estudio de caso cualitativo. A nivel
macro-pedagogico, el Manual de Convivencia Escolar es el principal dispositivo pedagogico
formal para gestionar el conflicto. Sin embargo, con el ejemplo de Chavez Romo et al. (2016)
de politicas de convivencia flexibles, junto con estudios internacionales que muestran una
distribucion desigual de derechos pedagdgicos en contextos vulnerables, que presenta un caso
muy similar, se sit@ia entre una perspectiva de derechos humanos y un enfoque de seguridad
institucional. Asi, limita la capacidad del dispositivo para una transformacion pedagogica.

En el nivel mesopedagdgico, dado que la cultura escolar se caracteriza, como se ha teorizado
en la seccion 2.3., como la convivencia de discursos contradictorios son gestionados de manera
individual, hace falta un proyecto pedagogico colectivo para articularlos. Como se evidencia
aparece una autoridad fragmentada (Zurita Rivera, 2012), el andlisis prescriptivo de la

convivencia, basado en la autopercepcion de veintinueve docentes, afirma que la reparacion del
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dano y la reintegracion comunitaria fueron las actividades menos reportadas en sus actividades.
Lo que resulta consistente, aunque no demuestra de manera concluyente, la primacia del discurso
de seguridad sobre el de politica cultural sefialada por Chaparro Caso-Lopez et al. (2015).

A nivel micro-pedagdgico, las cuatro sesiones analizadas predominantemente muestran
clasificaciones y enmarcamientos fuertes, y el discurso regulatorio sobre la convivencia no
impregna el discurso instructivo. Es acotado el nimero de sesiones que han sido clasificadas
mediante la matriz de Bernstein, por lo que este hallazgo debe leerse como una tendencia
identificada en los casos observados y no como una descripcion exhaustiva de la practica
pedagogica institucional. Sin embargo, se aprecia la posibilidad interpretativa de los hallazgos
derivados de las 30 entrevistas y del extenso trabajo etnografico en las nueve aulas observadas.
La ausencia de un espacio colegiado institucionalizado para promover la convivencia como
dimension pedagdgica constituye uno de los hallazgos con mayores implicaciones para la
politica educativa.

Los aspectos importantes de este estudio son las conexiones empiricas y conceptuales con la
teoria de Bernstein y el analisis de la convivencia escolar en América Latina. Segun la literatura
disponible, existe una falta de estudios sistematicos en la region. La falta de estudios sobre la
clasificacion y el encuadre dentro de las aulas explica las relaciones sociales que promueve la
convivencia en el aula. La investigacion es coherente con las afirmaciones de Fierro y Fortoul
(2022), especialmente en que las innovaciones en el aula disefiadas para mejorar la convivencia
social son mas soluciones locales que cambios sistémicos.

Los hallazgos de este estudio son transferibles, en el sentido cualitativo del término (Rada
Cadenas, 2016), a instituciones de secundaria técnica publica con caracteristicas socioeconémicas
y organizativas similares a las descritas en el apartado 3.2. -contexto periurbano, alta demanda
educativa, heterogeneidad del cuerpo docente- mas que generalizables en sentido estadistico.
Al tratarse de un estudio de caso unico, la transferibilidad de las conclusiones a otros tipos de
instituciones (privadas, rurales o de contextos socioeconomicos distintos) requiere de estudios
comparativos adicionales; se invita a quienes deseen aplicar estos hallazgos a otros contextos a

evaluar previamente la similitud estructural entre su institucion de interés y el caso aqui descrito.

Este estudio presenta, ademas de lo sefialado, dos limitaciones adicionales: las caracterizaciones
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bernsteinianas de clasificacion y enmarcamiento se basan en cuatro sesiones seleccionadas por
maxima variacion dentro de una observacion etnografica mas amplia (apartado 3.1.), por lo que
futuros estudios podrian ampliar el numero de sesiones caracterizadas con esta matriz; y los datos
cuantitativos del andlisis prescriptivo seran objeto de una publicacion posterior. Como agenda
de investigacion futura se sugieren estudios comparativos entre tipos de escuelas secundarias
(Ascorraetal.,2019; Olvera y Gutiérrez, 2020), investigaciones longitudinales ante reformas en
los instrumentos de convivencia, estudios de formacion docente que desarrollen herramientas
para la integracion intencional del discurso de convivencia en el discurso instruccional (Barbeito
Thonon, 2021), y estudios comparativos internacionales que examinen si las configuraciones
de clasificacion y enmarcamiento identificadas en este contexto mexicano se replican en otros
sistemas educativos donde la teoria bernsteiniana se ha aplicado recientemente al analisis del

orden regulador escolar (Hu y Wang, 2024; Singh y Kwok, 2023).
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